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Ponéncia general

En nom de la Comissid Permanent del Consell Escolar
de Catalunya la Sra. Teresa Fijuan, secretariz d'aquest
organisme, va fer la presentacié de la ponéncia general
La diversitat en Meducacld nord-amsericana, va enume-
rar els aspectes més destacats de 'ampli currloulaem del
ponent ili va agrair la seva col-laboracio en la Jornada.

Ei Sr. Miguel Angel Escotet, nascut & Lied, ha desen-
volupat la seva {asce professional & I'America llatina. i
als EUA, Es professor titvlar de desenvolupament inter-

racicnal i intercultural ¢'educacid i de metodologia pear

a fa investigacid. Es també director de 'nstitut Interna-
cianal del Desenvalupament de I"Edicacio de la
Liniversitat internacional de Miami, Fiorida, £5 llicenciat
&n psicologia per la Universitat "Javeriana™ de Bogota,
degtor en Filosofia parla Universitat de Nebiraska : master
en arts per la Liniversitat de Texas.

O la seve trajectoria professional cal destacar-ne gue
ha estat assessor dal dingctor general de la UNMESCD en
tames d'educacid, secretan general de 'Organitzacido
d’Estats |beroamericans, subsecretari d Educacio i de
Pranificazio de Pressupostos del Minister 3" Educacio da
Venegusela, viseractor académin de la Universitat Macio-

nal Cherta de Venacusia i president de la Universitat [be-
roamericana de Postgrau,

Ha realitzat nombroses publicaciens (llibres,
collaboracions en revistes especialitzades, articles.. ),
conferéngies | seminaris arrew del mén, Fls seus dos
darrars libres publicats son Aprendar para o futuro |
Bases sociales v culfurales pars la educacion.,

El Sr. Escotet és membre de diverses associacions
orofessionals internacionals | participant en un Qaran nom-
Dre d'activiiats relacionades amb |'educasid. En aguasts
moments, &5 membre del Consel Mungial d'Educacic
de la UNESCO,

Tota aquesta tasca | 'experiéncia professional 'han et
mereixedor depremis | mencions honorifigues;

Per tot aixd, i pal sau profund coneixament de la realitai
educativa amearicana, la Comissio Permaneant del Consell
Escolar de Catalunva va considerar gue podia oferir
ponts de reforéncia interessants | contrastats sobre e
tema de la Jomada: La diversitat 5 'escola.

Ponencia general: “La diversitat en I'educacid nord-americana”,
a carrec del Sr. Miguel Angel Escotet, professor i director de I'IED de |a
Florida International-University i membre del Consell Assessor o'Educacié
Superior de la UNESCO/CRESALC

La politica d™oferta educativa semblant per a tothom”,
la qual ha caracieriizat i encarsg caracteritza ung boria
majorig de sisternes educatius al mon, s'ha de modifi-
car per la politica d'una educacié diferenciada par
aconseguir resuliats igualtaris, Aquesta politica 2ocial
&5, segong &l nostre parer, |a mas important per assaolir
una veriteble iqualtat d'oportunitats: 4s a dir, igualtat de
partida, perd tamixé igualtat de resultats. Cat establir un
nou criter redistributiv | d'educacid compensatoria per
igualar al déficit acumulzl en zones rurals, en barris
marginals, en nens impedits, en grups &tnics; an deini-
tiva, en les personas que lenen desavaniatges per
aprendre,

En l'optimacis i 1z miliora del sisterna educatiu rau ia

ciau i 1a modernitzacia de la societat, sense menystenir-
he, naturaiment, la necesséria reforma social, recolzada
sabre els principls de democracia, toleraneia ideolbgica,
igualtat social | fraiernitat internacional. Transformar i
millarar el sistarma educatiu sense etnocentrismes signi-
ficz adequar-lo a les necessitats del futur. Un futur
intergtnic, intarcultural, gue respecti lz.varietat i is
singularitat 9e les cultures que defineixen el nostra mdn.

A aguest wutur interétnic de Feducacio, s'hi afegeixen
malts altres futurs: "ecoldgic, ef cientific, & téenig,
l'economic, el del binomi treball-leure, eto, Es tracta d'un
man | un futur unidimensionals an canvi vertiginds,
fragmentat per I'home mateix, gue no arriba & com-
prendre &l sentit gestaltic que ka unitat, ef tot, son fruit



de |la varetat, ia diversitat, el moviment, Lnitat en la
diversitat &s simbol d’harmoma. Cada cop gque atemptern
contra ba diversitat, posem en perilf Iz unitat. Amb tot,
diversital no implica pas desigualtat ni asimetria. Ei
concepie de diversital pareix de "equitat de drets |
deures dels homes que s'obité a partir de politiques |
fets desiguals, diversos, mitjiancant el pereccionameant
d'alld gue hi ha d'existencialment implicit en la solidaritat
i la fraternitat. Es agui on rau el gran desafiament per
combatre la pobresa, el racisme, la culiura de la guerra,
la degradacid del medi ambient, la ignorancia. ..

Par assolir aquesia fraternitat cal comencar per arigir
un sisterna social gue inculgul valors i actituds cap a 1a
solidaritat. Una de les estrategies essencials per
aconseguir agquest comportament consistelx preci-
sament en 'educacid: Agquest procés abraga tota la vida
de la persona. Ung gducacid sense limits gue ha
a'arnpliar el recinte de "escola al conjunt de la societat.

Aquesta conferéncia es refereix precisament 2 aguesta
educacio, que és universal | diveraa &l mateix temps. i
Que no en sap de limits, Es referaix igualment a una area
gecgraiica equivaca, ja que"América del Mord comprén
Méxic, als Estats Units i el Canada i, alhorg, es vincula
malts cops 8 un Onic pafs: els EUA. Tanmateix, la
referéncia a un tema tan ampli com ta diversitat, i a.una
zona cultural | geograiica tan extensa, hauria de sar
inevitablement, rmassa sintética | superficial. Per aixo,
encara gue haguem de refarir-nos a fets generals, hem
optat per incloure-hi tan sols als Estats Units i quatre
tipus de diversitat ding el seu sistama educativ; la culty-
ral o multicultural, da referent 2 discapacitats | a nens
excepcionals, ila gue es vincula amb problemes de con-
ducta, d'una manera especial allh relativ ala violencia a
"ascola.

El sistema educatiu als EUA

- Engeneral, el sistema educatiu dels EUA disposa d'una
gran quantitat de recursos financars | materials que no
g4t aprofitats gualitativarnent. Els nivells d'accés al
conexement son grans: hi ha les millors bibiicteques,
els miliors centres d'informacia, interzarxas | intraxarxes
& la major part de les escoles, gue estan al servel de
profeszors i alumnes, i en molts casos de les families o
els nuclis comunitaris matsixos, Els edificis; gl rmabiliar |
I"squipament reflectaixen aixi mateix aquesta amplitud
de recursos, malgrat que es donen algunes diferéncies
gntre jes zones suburbanes i les Arees marginals,
L'educacid especial ha assofit fites importants, com
tambe els subsisternes de postgral i recerca. Es a dir,
hi ha una infraestructura educativa dificilment equivalent
&n altres paisos,

Les dades quantitatives abracen des d'ur nivell mitja
& valors molt alts en determinats ambits, Per exemple,
fa duss tardors &l 27 8% dels nord-americans amb més

de tres anys d'edat estaven atesos pel sistema educatiu:
i de la gquantitat restant, el 55,9% js havia estat atés al
seu mament i tenish, almenys, el tital de batxiller, Es
vew, igualment, l'incremant de les minories negra i his-
pana (vegeu la taula T1). També és interessant fer
ressaltar qus ales regions B4t i Mitja Oest dels EUA, on
&5 goncentra la majoria blanca, la matricula escolar a
partir del 1970 ='ha redult del 21.5% at 17.7%, com a
congeqlencia de la baixa de natalitat en aquest grup.
Trobem valors oposats a les altres dues regions de
majoria negra i llatina: aix, la regio Sud ha passat dal
32.2% & gairebd el 36% (vegeu la taula 2. Mo hem de
perdre de vista que, d'acord amb I"Oficing del Cans dels
EUA, per 2 I"any 2030 un de cada quatra nans en edat
escolar serd d'origen hispa, Entre 2l 1875 | el 1995, la
proporcic d'estudiants negres va créixer del 14.5% al
16%, i la d'hispans det 6.5% al 13%. B! 1850, dintre de
les franges d'edal dels 25 als 29 anys, finalitzava, &
Datxillerat el 54% de "alumnat, iia pniversitat el 8% per
al proppassat any, & 1995, 85 vz arrihar al 87% al
batxillerat i ai 25% a'la universitat: el 55% dels titols de
Quatre anys 0 de master correspongueren al sexe femen,

Malgrat 101, en tarmes generals, els nivells qualitativs dg
deteripracio 3 qué ha estat sotmesa 'edusacio als
darrers anys han estat molt significatius (NGES, 1257),
A tall d'exemple, vegem-ne solameant ung indicadors
extrets de la prova d'Avaluacio Naciona! del Progres
Educativ (NAEP), Aquesta prova proporciona un dels
pocs indicadors entorn de consecucions escolars o
académiques dels estudiants del pais, Agquesta série de
proves no intenta donar una informaci especifics so-
bre ets estudiants mas capacitats def pais. Tanmateix,
els rasultats mostren que molts pocs estudiants arriben
al nivell mas alt de NAEP, un nivell qua, a propdsit o' aixs,
no &3 excessivament exigent.

& partir de V'aplicaciéd d'aguestes proves es va trobar
aue el percentatge d'estudiants. de 1"altim any de
batxillerst qus es desenvolupa al nivell reguerit per arri-
bar ala universital €5 molt més baix que el percentatge
gue despres $'hi matricula. Per exempls, &l pringipl dis
la d&cada dels anys noranta el 58% dats estudiants que
&t van graduar a secundaria es matricularen en nstituts
d'educacid supericr de 2 i 4 anys, perd;

— MNomes un 7% dets estudiants de 17 anys podien
rasoldre problemes matematics de diversos [JASS05,
corm ara trobar el percentatge, una habilitat que no
exigeix el conelkement d'algebra avangada o caloul,

— Menys del 5% podien intarpretar dades historiquas
al nivell minim imprescindible n of comencament de
la carrers universitaria.

— Nomes un 6% dels gui respongueren la prova
Seducacio civica podien respondre preguntes com
ara. gui te el poder d'imposar impostos en el govern
fedaral,



— MNomeés el 9% disposava de prou congixements
cientifics per inferir relacions basiques | extreure'n
conclusions utifitzant-hi un detallat saber cientlfic,

— Momeés un de cada cent estudiants de |'Oltim any de
sacundaria va escriure Unaresposta cohergnt de meés
d'un paragrafl en una pregunta d'assaig:

— Momeés el 7% dels estudiants de I'lltim any de
secundaria podien llegir & un nivell avangat.

Els resultats de les proves NAEP suggereixen que el
curriculum Qué s'oferaix a ravds dals EUA no prepara
‘els estudiants per desenvelupar-se sn nivells avangats.
Al Shanker, prasident de |la Federacio Americana de
Mestres, assenyala gue fins i 1ot les preguntes de rivel|
més alt d'aguestes proves “no exigien pas un
‘congixemeant de Dickens o de Shakespeare, o caloul ¢
sanceples difizils 2"histria o de ciéncia: exigien la classe
de destreses que la gerd que ha enllesiit o secundarnia
necessita per trobar &l sewu o al mon™,

Les baixes expeciatves académiques & les escoies
primaries i secundaries 4'América continuen creant
problemes quan elf éstudiants es matriculen a la
uriversitat. Molts d'elis han de liuitar massa per satisfer
les demandes dels curses |, en alguns casos, es retiren
de |z universitat o bé fan, nomds, les assignatures més
facils a causa de la seva preparacio insuficient.

Ln altre indicador €s la prova SAT d'admissio a la
universital, que proporciona un retrat impressionant de
igs pessimes consacucions asadémiques dels miliors
estudiants americans. Aixd demaostra quie;

— Des del 1872 al nombre d'estudiants amb resultats
alts {més de 800 sobre un total possible de 800) ha
anat davallant més d'un 40% & la pari verbal.

— Elnombre de résuliats alts a les proves matemriatiques’

no ha augrnantsd des del 18972,

— Entra els estudiants amb millors resultats a les proves
matematiques, la proporcit interessada a asdevenir
un professional de les matematiques, un gientific o
ur enginyer —tres drges en qué o pals necessita cada
cop mes professionals- ha declinat d'una manera
persistent des dal 1982, :

Arz be, no sois gns hauriern de raferir als alumnes, Tambe
els professors tenen problemes qualitatiug importants
gue contrasten amb aktra cara de Mopuléncia america-
na. Uinforme presentat par la Comissit MNacional sobre
Ensenyameant | &l Futur d'América al febrer de l'ary
passat trobd diversos fets remarcables en la formagio
docent {MCTAF, 1998), dels quals destaguem els

segients:

Meit pocs professors dels que ingressen al siste-
ma tenen una preparacid adequads

— CQuasi una guarta part (&l 23%) dels professors de
secundénia no tenen una especialitzacié menor a
l'aggignatura que ensenyan, Aixd és dbd per a més
d=l 30% dels professors de matematiques. Aquestes
proporcions augmenten considerablemeant en escoles
d'aress marginals o de classe baixa.

— Menvs del TE% han passat el sisterna de certificacio
de I'estat en gud exersaixen; | manguen dels estudis
minims scbre métodes d'ensenvament, psicologia
evalutiva, aprenentatoe | especialitzacis en una dis-
cipling. La malgixa proporcié es déna en arsas
d'educacid diferencial,

— Mhigs de la meaitat (58%) dels estudiants de secundaria
que reben classes d'educacid fisica i &l 279 dals
que reben matematiques lenen professors qus no
getan especialtzats en aguestes assigratures, En
aress mes pobres, la proporcit s major,

El nombre de professors €s cada cop mener,
menire gue augmenta el nombre de persanal no
dogent

— L& proporcié de personal escolar classificat com a
personal d'ensenyament ha davallat del 70% &l 1950
al 52% el 1993, Per contra, ef sistema burocratic
tecnic | adminfstratiu ha augmentat gairebé un 40%,

— Per cada quatre professors, hi ba quasi sis empleats
d'un &ltre tipus als EUA [43%). El personal
d'ensenyament comprén, en altres paisos, del B0%
al 80% del conjunt dels empleats escolars.

— Segons I'OCED, la proporcid entra personal
densenyarnent | personal que no ensenya als EUA
gs menaor @'1:1, Els capdavanters mundials s0n

~-Bélgica, amb una proporeid desd: s ltalia 3:5:1 i el
Japo, 341,

Els mestres disposen de molt poc temps | massa
carrega horaria

— La majoria dels professors d'educacid primaria
sclament disposen de 8.3 minuts de preparacit per
hora d'ensenyarmeant.

— Elnombre d'estudiants per profassors de secundaria
es, en general, major de 100 estudiants per dia i arri-
ba quasi a 200 en algunes ciutats.

S'assignen molt pocs recursos al perfeccionament
dels professors i als seus sous

— Els districtes escolars despenen nomeés de '1% al
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5% rals seuUs recursos en 'espesialitzacio dels ssus
professors, per comparacié a las corporacions i les
gecoles d'altres paisos.

— Els sous dels professors, lgual que a la majoria
de ta resta de paisos, &8 significativament menor
qu&:

— Els recursos necessaris per dur a terme las
racomanacions de reforma del sistema escolar dels
EUA constitueix merys da '1% del que es daspén
an concepte de reserves federals per a la proteceio
de |z falida del sisterna bancari.

— Una bona part dels sistemes judigials da dife-
ramts estats tenen assignat major préssupost que
el seu sisteéma educatiu | iz lendéncia 85 gue, Gom
en &l cas de Florida, et sistena penitencian costi
més gue l'educativ. §'assignen mas fons & les pre-
S0NE qQue A |es escoles.

Agquests aon amb prou feines alguns fats gue reforcen
la meva expressid inicial sobre las grans contradiccions
entre als recursss | els resultats que I'educacid 18 als
EUA i que ens donaria mostres suficients per a diversos
lbras | comiargncias, per bé qus ens distanciaria del iema
bésic de la conferéncia d’avui, Malgrat aixo, calia que
ens hi reterissim per actuar amb cautela &n &ls aspectes
relatius & la diversitat. Només indicarern que |'opinit
publica mateixa dels EUs, segons dades del sstembre
del 1987, també considera que les glestions més
importants gus ha dafrontar 'educacio del seu pals
consisteixen espaciaiment a enzanyar als nens valors |
discipling, aconseguir major seguretat a les escoles |
regixir a allunyar-ne drogues, | milorar & qualitat dels
meastras (LS, Maws and World Rapar!, 1887, Es tracta
d'unes glestions, certament, gue na o0 pas alisnss a
molts paisos desenvolupats,

Educacio multicultural

La divarsitat a Ameérica &5 una cosa i 'educacio per 2 la
divarsitat n'és una altra, La diversitat és inherent & la
congtruccid de la nacié nord-americana, pere I'educacit
mdlticultural als ELLA é& una realitat a mitges ques'inicia
sobre |la base dels movirents de revitalitzacid cultural i
de ta Lliga Antidiscriminacid a partir dels anys seixanta,
& Pactaalitat hi ha una legisiacd estatal | federal rigorosa
contra la segragacié; la formacid docent a la universitat
inclou separadament, i per infusio vertical | horitzontal al
surrioulurm, les arees d antropologia de 'sducacit,
didactica de la diversitat, educacié muiticultucal i
intercultural, educacid espacial, educacié del génere i
altres concepcions postmodernes entorn de la divarsitat.
Tot aixd forma part de la congcienciacid del mestre. 20
contra de l2 segregacio a les escolas.

Abolicid de la segregacid racial a les escoles
gl fguals | no pas separats: abolida tots segregacit.

La decisio de la Cort Suprema —Brown v, Board of
Edveation (Browr: {l— va decretar que els siglemes
escolars tenen prohibida tota segregacié racial inencic-
nal aks seus reglaments | 1z seva practica. Mo solament
els nens tenen dret & 'educacid, sind gua educacis ha
de ser igualithria. & la decisid del 1986 de la Cort Supre-
ma, Pleasy v Ferguson, s'hi havie declarat gue ~g'ha
trobat [..] gue fes escolas per & negres | biancs s han iguz-
iat quant a edificis, programes: o 'estudi, qualificacions |
sous dels mestres | altras faclors langifles™,

Pard Browr v Soard of Education dictarming el 1954 que:
“actuaiment as dublds gue 85 pUQUI SS0erET GUE LM Nen
es pugyl dasenvolupar amb &xit 2 la vids si 3¢ ) nega
{'oportunitat o'unag educacid |..] ja gus I'Estal 2'ha
COMPramas a proporcionar educacio per & tathom, &l
dret d'assizfic & 'escols &8 un oret que 5'hg de fer dis-
ponitie & tols das de la perspective de le igualtat”, Per
tant, 'existéncia d'instat-lacions wguals perd separades
per & les-distintes races implica una desigualtat.

A causa dels factors “intangibles” & desioualiat consistia
en la saparacié matzixa, L'elects dg ta separacio era
"ur sentiment o inferioritat raspecte g 1a seva posicio @
la cornunitat, gue pot alectar les sgves ments fals saus
cors d'una manera molt dificil g desarrelar”. Al famds
peu de pagtna numere onzé, la Cort justifica agussta
interpratacit psicologics 1 inaugura una nova era a lz llei
armearicana sn esmantar |'evidéncia de diversos cigntifics
socials. Aquesta decizié de la Con Suprema e3 histd-
ricament el mes important dels seus dictamens sobre
educacid i, en general, la decisio mas significativa, amo.
I'sxcepcid de la Marbiry v, Madison de: 1891,

b} Métodes diabolicic de la segregacid escolar

L'any seglent, a Brown /i, la Cor Supréma va men-
cionar la necessitat de posar fi'g un sistemns escotar
doble. Ding Srown [ la Con Suprems va 1gnir cura de-
declarar remeiz universals per a cada districte escoiar
discriminator, & bé va conclours gue “per raons de
proximitat i de la possibie necessitat de ser disculil mes
tard davant 'ur trbunal, les corts gug originalment.
escofteren aguests. casos poden dear millor rerrels
egpecifics | decicir en cada cas la millor manera
d'efectuar una frangicid cap a uhn sisiema eseolar no
discriminaton”,

La responsabilitat de suprimir la seqregacio pertany als
districtes escolars. La responsabilitat de revisar &l procés
de tranzicid rau en ies corts faderdls de cada districie,
Els programes més importants han estat:



1] Métade de la Mure sleccid {Green v. New Kent
County). La legislacio que donava suport a la segre-
gacit fou dissolta. | la supressid de la segregacid
s'hauria d'aconssguir, al comtat de New Kent, de
maners Que 5 permietés als estudiants | als seus
parzs escolirl'escola de la seva prefergnecia. Agquells
que NG prenien partit per cap escola els ool locaven
sutomaticament a 'escola a gué havien assistt al
curs antarior. La cort va prohibir quatzevol pla gue
permetes la continuacid de la segregacid. El pla del
districte escolar s'havia d’avaluar per “fa sgva
gfactivitat [...] 2 aconseguir 'abolicid de (& segre-
gacid", Amb intentar, de bona fe, eliminar la segre-
gacid ne nthi havia prou; calia arricar a 'abolicio
comgleta.

2) Busing (Trasfiat d'estudiants fora de id seiva zona per
afavanic la integracts racial) | halang racial, Sila libartat
e seleccitnar i canviar d'escola fos poc efectiva per
acongequir la irtegracid racial, lavors als estudiants
de les dues races serien reagrupats i traslladats a
diverses escoles.

3 Reentrenament de mesires, clesses de perdeccio-
nameant gde lafectira, proves psrealdgrouss | 45888
sorament pedagdaic. El sistama escolar de Detroit
va rebutjar la utilitzacio d'aguests tres métodes, perd
la Cort Suprama hi dictaming a favor, ja que les
politiques discriminatories "produsixen altres desi-
gruaftats”.

4} Escoles imant (Magnel). S6n escoles que atreuen la
seleccid voluntéria per |'alla gualitat deé ensenyarent
I dels programes especials que ofersixen, com ara
¢lasses de misica, tecnelogia d'ordinadors, estudis
internacionals | ciéncies, L'eatat ezpanyol 1& diver-
so8 d'aquests programes imant amb difererits estats,
especiaimant California | Florida, gus oferetxen &l
Batxilleral conjunt espanyal i america,

5] Instituts multicuiturals | multicacials, experiencies de
camp | altres activitats, Els liders de |z comunitat i
les ascoles creen tallers que-atreuen estudiants
d'origans &tnics i racials distints. D'aguesta manera
ha sorgit una nove area d'especialitzackd educativa en
respdsta & la necessitat de cormunicacid | unid inter-
cultural (Escotet, 1997,

Instruccid en anglés com a segona llengua [ESL) i
educacid bilingte .

Els cursos d'ESL, com se'ls anomena generalment, es
dicien anens que tenen poca competéncia en idiomsa
anglés. Adquests estudiants reben urna o duss hores al
dia d'instruccié addicional en EZL. La resta del dia
a5sisteixen 2 classes regulars en llengua andgless. La
finalitat d'aixd rau a fer-los capegos de parlar, legir i

eseriurg en anglds tan rapidament com sigui possible
mitigngant classes d'immersid &0 'idioma. La majoria
d'aguests nens san d'origen llatinpoamerica o asistic.

Alz BUA, 2.8 milions d'estudiants wtilitzen "anglés com
a segona llengua i es poden col-locar en classes
d'educacia bilingle i no en programes ESL. Leducacid
bilinglle proparciona als estudiants instruccid en dos
diormies, perd @8 poc freqlent trobar xicots de la majoria
anglosaxona en aquests programes. Les destreses
basigues de lectura, escriptura i matematioues se’ls
gnggnyen en el seu idioma nadiu pear aconseguir que &3
mantinguin & mateix nivell gue els seus companys de
parla anglesa. A mesura que van adauirint major
profunditat en la llengua anglesa, reben meés instruccions
en aquesia llengua. L'objectiu final rau gue s'integrin en
els programes dictats totalment en anglés,

Fer llsi, els estudiants poden paricipar an programeas
d'educacid bilingle per un maxim de tres anys, llevat
QUE per un cas especial an necessitin una mica mas. En
aguest cas se'ls permat participar-hi dos anys més,
L'educacia bilingle ha estat objecie de controversies
acalorades. M'hi ha que afirmen gue.aguesta meng
deducacit ajuda I'estudiant a integrar-se a la vida
corrent nord-americana, perd n'hi ha altres que diven
oue, per contra, n'ajoma la integracid. Els sels defengirs
divgn gue 'educacio bilingile &5 essencial per aconssguir
destreses academiguas basiguss | desenvolupar gls
fonaments per a un treball academic mes avancat. Afir
men, igualment, que promou |a iquattat cultural atés que
mastra respecie envers la cultura i el costums d'altres
grups. Els seus detractors responen que aixd impadeix
gls nens desenvolupar fluidesa en &l maneig de "anglés
i gue -serveix per dividir els estudiantz | no per unir-los,
Tampoc ng g'ha d'oblidar gue T'educacid bilingis, als
EUA, constitueix un instrument. per reafirmar la identitat
e la poblacits d'origen hispa (Conde | Moncada, 1997),

Escoles allernatives

Aguns districtes escolars ofereixen akernatives a |'egcola
publica reguiar. Mo es tracts d'sscoles deducacid es-
pecial par a-estudiants amb deficiéncies, sind d'escoles
Que tenen un enfecament pedagbgic diferent del de les
escoles mas tradicionals 1, sovint, son classificades
ding dels programes d'educacid multicultural, holtes
d'aguestas escoles estan dissenyades per & aguells fens
gue se senten alienats a I'escola regulari que tenan sl
desig d'abandonar la seva aducacit. Les regies sdn
menys estrictes, @l grups mas raduits, | els nens hi
treballen seguint &l seu propi ritme. Els districtes escolars
meés grans poden oferir "escoles imant” que 5'organitzen
entorn de temes especifics (per exemple misica, art o
ciancial i estan dissenyades per a ung poblacio escolar
especial, com ara-nens superdotats. [altres es carac-
teritzen per un enfocament pedagogic espacial, per
example escoles ohartes.,



Eri general, I'educacié multicultural ha wiscut una gran
apogeu com & conseqléncia de les legislacions sobre
accit afirmativa i de la necessitat psicolbgica i social de
"pertaryer & un grup gue sompartelx valors | practiques
sacioculiurale semblants (Conde | Moneada, 1997).
Armbrtot, encara es dona un gran debat entre als parti-
daris de les practiques assimilacionistes i les da agultu-
racity, &8 a dir, gntre 25 qui promaouen I'homogeneitzacis
i ets qui aposten per un sisterna d'aprerigrtatge culturat
sense pérdua dels sanyals d'identitat. '

Educaci¢ especial

La llei nord-americana estableix gue eks pares deis nens
amb necessitats educatives especisls poden i s°han
dlinvolucrar en tots els passos de le préctica educativa,
Aquesta el (Public Law 84-742) la va instaurar &
Congrés el 1975 amb el nom d'Education for Al
Handicanpad Children Ast, A continuagit canvia de nom.
i ara com ara & anomena individuals with Disabiffias Act.

D'acord amb aguesta llei; que fou saludada com una
veritable daclaracio de drets dels minugvalids, s'exigeix
a tots els districles escolars proparcionar una edusacio
plblica gratuita a tots els nens amb impediments des
Hels tres fins als 21 anys, independentment de la severital
o l& qualitat de la-minusvaiidesa, Alguns estats van mes
erilla d'alld que exigeix & lel federal | proporcionsen-pro-
grames per & nens discapacitats menars de tres anys, i
d'altras brinden educacié a minusvalids majors de 21
anys. Actualment, mes -de guatre milions de xiguels a
toi el pais reben una educacio gue els oferer: I'Estat.

La llei priblica 84- 742 astableix un nombre de drets tant
par als Tens com per als pares de tots aquells qua reben
o gue son candidats a rebre educacio especial, Cap nen
no pot ser avaluat per rebre educacid especia; ni
col-locat per primer cop en un grograma d'aquesta
naturalesa si no hi ha unacord escrit amb els seus pa-
res. S'espera que els pares participin en el desanvo-
lupament de 'educacic del seu fill | gue, 3i no esian
d'anord amb alguns dels aspectes d'agussta educacio,
apel-in a una tercera personaimparcial.

Ueducacit especial no 85 par a menuts incapacitats
figicament, llavat que aguests incapacitat interfersixi el
seu procés d'aprenentatge. Tampoo no &5 per als nens
que nNo rendenxen perqué No se sénten motivats & pergue
gstan alienats de 'escola. La pregunta claw &s: pot &l
men aprendre, efectivamant, en un ambignt de classe
reqular, amb el enfocaments educatiuzg i els matarials
habituals? Sila resposta &5 “Pa", aquest nen necessita
educacis especial. Avui dia, &l rajor nombre d'estudiants
que abandona 'escola es troba en aguest grup, dels
quals el conjunt de major risc és el dels gui pateixen
pertorbacions amacionals. Els nens discapacitats atesos
pel govern fedaral sén a la ratlla de 5.440.000, i gairabe
la meitat &ells | elles pateixen deficiéncies especiigues
d'apranantatge (vegeu taula T3).

Cué és una dificuitat en Paprenentatge als EUA?

El probiema més fregient pergqué un nen ebi educacio
sspecial 6% la discapacitat ¢ dificultat par aprendre
lfearning disabiity}. Aguest problema, mas comi en els
noiz, es trobs en prop del 10% del nens del peais. Es
caracieritza per unes dificultats  especiiigues per ac-
qQuirir informacid, £osa que causa deficiancia en les
hahilitatz académigues. El motiu no &s imputable a
endarreriment mental, problemes emocianals o
incapacitat fisica, falta de motivacid 0 mancances
ambiertals. Els estudiants dals grups minoritaris son
aspecialmant vulnerables a ser diagneosiicats
arrbniarment.

Com es remet un nen a educacid especial

Per iractar o'evitar errors de diagnostic els districtes
escolars cerguen informacid d'ung amelia varistal dg
fonts, com ara les proves estandarditzades, sls judicis
dels mestres, e deservolugament a 'aula i les obser-
vacions dels pares, El personal escolar raviss aguest
matartal santinuarnant | determina quins estudiants nan
de zar avaluats per 'escola per establir sihi ha
incapacital.

Si un ren ha de seravaluat, el director de 'escola 18
l'sbligacio de cridar els pares per explicar-1os les ra0ns
d'aquesta avaluacid, oM es Ou a terme i quing san &ls
drets dels paresi del nen, Bl districte escolar ha de do-
nar aguesta informacio en ta lengua nadiva dels pares |,
tot seguit, demanar-tos "autoritzacié escrita a fids
procadir-ng & "avaluacid. En casos especifics, quan es
vau |a recessitat de fer-ho | els pares en neguen el
permis, -cal recormer a ur jutge. Un cop feta 'avaluacid,
per tal qua el nen entri en un programsa espescial cal ge
nou &l conseniiment per esori! dels pares. Els pares es
poden adragar al dirgstar de I'escola per soldiciar una
gvaluacio dal seu fill. U'escola no esta obligada a far-ho
en tots els casos, perd malgrat aixd ha de revisar el
rendimant de 'alumng i determinar-ne 2 necessial de
I'avaluacic. Sila necessita, el districle procedira & fer-la
i, en cas negatiu, els pares han de rebre per escrit el
motiu de la negativa. Si els pares decidaixen avaluar el
nan privadament, 'escola 312 obligada = tenir 2n
compte aguesta avaluagia,

El procés d’avaliuacio

LUavaluacit Ja dua tarme un equip interdissiplinari. El
peictlen escolar avalua les possibilitats de raonament
del nen mitiancant urs prova individual d'intek-igencis i
enjutjs |'estat emocional § social per mitia de |'observacia
de la seva conducta & "aula, d'entrevisies amb els
companys, els professors i el nen mateix. L'equip pot
incloure=hi, igustment, un especialista en dificultats
d'aprenentatae que avalug les destreses asademigues |
lz manera o'actuar del xicol, i-si hi ha evidéncies de
dificultats en 'aprenentatge, La infermera de I'escola




s encarrega de jer les proves de visio i oida, Pot afec-
tuai-se un examen médic, perd si gls pares 5'ho esti-
men mas, poden recdrrer & pediatre del nen. Lequip
pot-demanar |2 intervencio d'altres especialistes, per
example & diagndstic d'un neurdleq, per completar
I"avatuacid.

L'equig davaluasio assigna un norm especific al proble-
ma de 'alurmnog, transmet els resultats 8 I'escola i,
després, el mestrg i &l director es reuneixen amb els
pares del nen. Cada estat pot variar respecte al seu sis-
terna de classificacio de les dificultats d'aprenentatge,
si be'la relacit seglient &s la Hista tipics:

— Qiscapacitat par problemes de comuricagid,
— Discapacitat per problames emocionals.
— Discapacitat per probikemes suditiug,

— Discapacitat per deficiencies d'apransntatga.

=

— Endatrenment merital.

— ‘Afectat per diverses deficiéncies.
— Discapacitat fisicament.

— Discapacital per problames visuals.

La llei federai ekigeix que els districtes escolars tormin 2
avaluar tois els estudiants d' educacitrespecial cads tres
anys per daterminar si es poden reincorporar & 'escola
r'EguIar, st han de continuar en el programa o bé sise'ls
ha d'emplacar en un altre programa, d’acord amb les
seves necessitats actuals,

Programa individualitzat d'aprenentatge

CQuan el nen és diagnasticat com a nen armb necessitats
especials, 85 convida als paret a participar et un pro-
grama individualitzat o' aprenentatge. queen anglés es
coneix amb les sigies 1ER, Aquest programa es dissenya
per a ¢ada sstudiant gue rep educacid espacial | servelx
per-al mestre Com una mena de mapd de carrgteres per

corgluir Palumne cap a la-seva tasca d'aprendre, EI

disgeny €5 & carmec d'un equip d'especialistes glig inclou
un dels mermbres de I'equip d'avaluacid, un especialista
en-educacid especial, un mestre | els pares. En glguns
casos, sl escau, ¢'invitz el nen & participar en aguest
disseny.

D'acord amb lalisi, el programa IEF ha de comprendre
sis elements segllents:

— Les destreses académiquas de Pestudiant | les seves

caracteristioues de conducta al moment de dissenyar
el programa.

— Eltipus de programa d'educacid especial gue seguird.

— Serveis relacionats amb el programa (per exermple,
ierépia sspecial, terapla ocupacional, transport o
assessorament. psicoldgic) gue ajudin a completar
gls ubjectius de 'escols.

— Objectius anuals | objectivs a curt termiri det pro-
grama.

— Grau en que |'estudiant ha de participar 2 les classes
i'els programes reguiars de 'escola.

— L& datla de comengamen i la data de durada del pro-
Trama,

— Procediments per masurar el proarés de 'alumneg,
Alternatives als programes d'educacld especial

Cada districte escolar ha de proporcionar una garmmsa
de programes d'edocacid especial per resoldre les
distintes necessitats de nens amb dificultats d"apre-
nentatga. El temps que P'estudiant romandra en un
d'aguests programes ha d'estar establert al seu IEP. Les
llgis estatals poden limitar el temps gque un estudiant ha
de rornandre al programa i 'horar diari Aquests pro-
grames inclouen:

— L'alumng roman en una ofasse reqular. Un estudiant
amb una deficiencia educativa pot ser capag de tenir
axil enuna classe regular s el mestre fa alguns ajusts
respacte a alld que n'espera. El mestre pot necessitar
I"ajut dun especialista o del psicolaq escolar peraqué
l'astudiant obtingul &xit.

— Assisténcia a ung clagze regular amb ajut especial
dins da fa classe. En dguest cas 'estudiant assistelx
a unz classa ragular, perd rep gjuda 4 un mestre as-
pectalitzal. Aixo i permat romandre en una classe
gue d'una altra manera li seriz confusa o dificl, L éxit
depén dels esforgos combinats dél rmestre regular i
del mestre especial. .

— Sald de clazse amb recursos especialz. Un alumng
pot assistir a classes regulars una part del dia, i l'altra
part pot assistic al sald de recursos especials. Un
rmastre espedial proparciona instruccid intensiva a
I'alurmne, individualment, o a un petit grup. Bl treball
del mastre aspecialltzat pot Sonsistir a ajudar a dur
a terme els deures assionats pel mestre regular o big
& BNSenVAr una matéria especifica.

— Classe d'educacio especial. En aquest cas, siel nen




té una incapacitat destacada, ha d'assistir s classes
especials durant la major part del dia a 'escolz. Els
nens, en aguestes aules, estan agrupats per aress
de prablernes. En funcid del problema d’aprenentat-
ge que presenten, poden ser enviats a una altra
escola diferent de 'escola deb seu barri sense que
aixd impliqui cap cost addicional per als pares.

En termes generals, la relacid entre gls nens que éstan
inteqgrats en aules regularg i gls d'aules separades o
gspecials era, per al 1894, de 73 a 23, una proporcio
gue g'ha mantingut des del 1988 (vegeu taula T4). EI
sexe mascdll duplica (9.4%) el fermeni (4.7%;) quant a
nombre de discapacitats. El major percentatge dals qui
participen en educacio aspecial és en els ciutadans de
raga negra, amb un 2.3%, segquits pels de raga blanca
arnt un 7.2% [, & continuacid, pel grup hispg amb un
§.5% (vegeu taula T4). Finalment, la proporcio de nans
discapacitats amb relacid als mestres & d'una mitiana
general de 18, i la gamma abraga des de 35 per a diver-
ses deterioracions de la salut fins & 8 en els casos de
sordesa | ceguesa (vegel taula TS}

Ajust al corrent dominant

La liei federal exigeix que els nens amb dificultats
d'aprenentatgs alenguin els programes regulars de
'escola &i les seves necessitats poden cobrir-$& &n
aguest entorn. D'aixd se'n diu ajust al corrent-dominant
imairistreaming). La finalitat, aqui, consistaix a ajudar els
nens am problemes a ajustar-se académicament |
socialment & les clagses regulars de Fascola, Un objeetiu
secundari, par bé que molt importanmt, rau & fer que els
estudiants sense problames aprenguin & acCeplar nans
Oue en certa manera san diferents, Mainstreaming esti-
mula la imatge positiva del propi jo, k& confianga i les
habilitats socials del nen discapacitat, | alhora promou
el deservolupament del component afectiu dels nens
senze dificultats, Podriem afirmar que l'educacid espe-
cial &5 un dels compenents mes avancats de 'educacio
dets ELA I per.comparacid als altres ambits 85 al.que té
mes desemolupament | atencic,

L'educacid de nens excepcionals
La crisi d'excel-iéencia a l'educacid nord-americana

La tendéncia dels americans cap a les baixes expec-
tatives academigues no &5 pas nova, Al llarg de la seva
histéria els nord-amencans han moestrat actituds amibi-
valents envers gl degenvoluparnent artistic i academic
La societal valore la creativitat | 1"éxit academic guan
aquests condueixen a metes practigues. Ars bé, & les
escoies als companys miren amb un cert menyspreu |
donen noms ofensius als estudiants gue  destagquen
academicament, | slg estudiants de grups minaritaris
gue estudien | destaquen son asusats de “voler actuar
com =i fogsin blancs”.

La societat estinmula la major part dels nens gue finalitzin
2l Batxillerat i que obtinguin bones notes. Perd no se'ls
demana de llibrar-se a I'estudi ni a perfeccionar un cos
de coneixemnents | destreses, El missatge que |2 sogietat
dirigeix al nen &3 que tingui un comportament adequat
académicament, no pas un comportament excel-tent. Hi
ha programes per a estudiants dotats | ami talents
especials arreu del pais, malgrat aixé la majoria s0n
limitats quant a l'accid i 1a substéncia. La major part dels
estucliants destacats passen els anys sense gue ham
parl gsment a les seves necessitats d'aprenentatge.
Estudis recents mostren que:

— Elz estudiants d'escola primmaria amb una intel-
Eadncia superior dominen entre el 35% 1 el 50% deai
curriculurn que $&'ls oferird en cinc assignaturas
basiques abans de comengar el curs escolar, La
rmgjoria dels professors nd gtanen d'una manera es-
pecial els estudiants amb gran talent.

— La majoria dels estudiants que aconsegueixen |as
millers notes en aquest pais gue s'inclouen en el Gy
&5 gurl enire eis aestudiants de secundaria o' Ameérica
infarmen que estudien menys &'ung hora al dia, la
qual cosa edpresss gque aconseguaiken ies notes mas:
altes senga trebailar de valent,

— Enuna enguesta a escala nacional del 1930 s'inforrms
que, sls ELUA, tan sols es despensen dos céntims de
cada cent dblars en educacia per als superdotals.

Els experis consideren que entre un 3% i un 5% dels
nens del pais tenen talents especials | capacitals
sobresortints en arees no académiques. Aguests nens
mereixen una atencio espediai, perd les escoles no
SEMpre reconsxen aquestes qualktais ni progorcicnen
una educacio gue estigli a 'algada del seu talent.

Las llais federals no exigeixen programes especials per
als -nens superdotats com els que-hi ha per als nens
dizscapacitats, tot | que gairebé la meitat dels estats
exigeixen gque els districtes escolars proporcionin pro-
grames par als nens amb una intelligéncia | un talent
SUDEIONS, -

Malgrat I'abséncia de legislacio federal per & I'educacid
dels superdotats, el Songrés en reconeix la importancia.
El 1988 s'aprova la llei Jacob Javits per a estudiants
superdotats. La llei asmentada reconegix que aquests
estudiants =0n un "recurs nacional vital per af futur dela
ragid", | estableix un centre nacional per & Meducacid
dels superdotats a fi de recollir-ne informacis | desen-
volupar programes meodels. L'ideal educativ ral-a iden-
tificar els nens amb talents acadamics | no académics |
Proporcichar programes gue conrein aguests talents.
Moltes escoles fallen respecte a aixd, la qual cosa es
raflecteix &n la manera com les escoles identifiquen
aquests estudiants.



Lz majoria dels districtes ezcolars continuven utilitzant
les provas de quocient inteldectual corm a masura prin-
Cipal per jutjar quin nen &s candidal per als programes
espaciais, Les dues proves dintel-igéncia més cormu-
nas son |'Escala de Weschier | I'Escala de Stanford-Sinet,
El= districtes que wlilitzen aquestes ascales exigeixen
que Palumne arribi 2 ung mitjana da 130 punts.

Els digtrictes escolars que utilitzen aquestes escales par
determiniar I'estudiant que participar en programes par
& neng dotats especialmant sovint deiken de Banda
candidats excal lants. Per aixt, un altre enfocament per
saleccionar estudianis amb talent consisie a propor-
cignar activitais enriouidores per & tots els alumnas |
d'agui seleccionar-ne els qui es destaguen d'una ma-
nera espedial arran del seu talent, creativitat i liurament,
per collocar-los en ambients en qué s puguin desan-
volupar Aguest tipus de prograres recongx qus hiha
reng al talent dels guals es destaca solament quan son
gslimuials paractivitats que representin un repte per a
la sava creatiitat,

Hom congidera que per millorar les oporunitats edu-
catives dels millors estudiants delz EUA cal prendre les
mesures seglants:

— Elaborar programes escolars que reprasantin Ln repta
per als estudiants,

— Proporcionar mas oportunifats perqué eis estudiants
avangats frobin programes que representin un repta
per & elis ding i fora de 'ambient escolar,

— Augmentar_|'acces a Madusacio preescolar,

— Augmentar les opcrunitats d'aprerentatge par als
estudiants pobres | de grups minoritaris amb una
inteldigéneia sobresorting,

— Ampliar ta definicio de superdatat.

— Emfasitzar la necessitat de mestres especialitzats en
programes d'alt nivel|,

— FPrendre las mesures suficients perqué els estudiants
americans supardotats tinguin un rendiment adequat
comparable al dels estudiants d'altres paisos,

Nombre d’estudiants atesos als programes psr.a
nens superdotats

Encada estal | en molts districtes escolars hi ha progra-
mes per als nens superdotats | amb talents especials,
pard és dificil detérminar el nombre d'estudiants que san
ates0s BN aqUests programeas, perqué no tots els astats
i districtas disposen d'estadistiguss d'aguesta classe.
Tan-mateix, se sap d'una manera carta qus;

— Fa vint anys hi havia molt pocs programes per a
estudiants amblcapacitals intel-lectuals superiors.
Fer al 1990, 38 estats atenien més de dos milions
d'estudiants dotats des de preescolar fing &l 124,
grau. La resta d'estats no informaren del nombre
d'estudiants atesos, si bé se sap que en tols ells b
ha aguests programes.

— El nombre i gl percentatge d'estudiants identificats
com a superdotats | amb talents especials varla
d'estat & estat, a causa de les diferéncies de la
legislacisd entra als 2siats ia les practiques locals,
Per exgmple, quatre estats identificaren més del 10%
dels seus astudiants com a dotats especialment,
mentre que en 21 estats s'hi considera com a tal
menys del 5% d'astudiants.

— Segons 'Estudi Longitudinal Nacional (NELS), el 65%
de les escoles pobligues tenen algun tipus
d'oportunitat educativa per als seus estudiars meés
dotats,

— Hi ha una tendéncia a afavorir alguns grups
mincritaris sobra altres. Bls grups &tnics | racials estan
representats de la manere segdient

- 17.6% d'estudiants asiatics.

- 8% d'estudiants blanca no kigpans.
- 7.9% d'estudiants negres.

- 6.7 % d'estediants hispans.

- 2.7% d'estudiants indis americans,

— Elg-estats que ilitzen les mesures de QI per identi-
ficar elz ssus estudiants dotats wenen una disparitat
rmajor entre ste grips &tnics i rasials,

— Ets memys atesos foren els astudiants amb limitacions
economiques, d'acord amb les dades dé I'NELS,
Momes el 8% dels estudiants les families dels quals
ocupen Mtim espai a les estadistiques o'ingreés fa-
miliar van ser considerats com a superdotats | amb
talents espacials,

Programes i serveis per a estudiants amb talents
especials .

Les pelitiques educatives, per si mateixes, no garanteixan
gue els nens amb un talent excepcional rebran una
educacit gue s'avingui amb les seves capacitats. Malts
d'aquests programes son modestos en les seves
consecucions. La gran majoria dels estudiants amb una
intelligéncia superior passen la major part dal dia en un
sake de clagses reqular i #s fa molt poc esforg per adap-
tar els programes 2 les seves necessitats especials.

En resum, doncs, a I'escola primiania;
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— Elcurriculum ragular de "ascola no significa un repte
per als estudiants superdotats o amb talents
especials,

— La major part dels nens amb una intelligénecia supe-
ricr dominen ja quasi fins a la. meitat dels programes
fue se'ls ofaroix a "escola primaria.

— Els mestres fan molt poga cosa per atendre les
diferéncies en les necessitaty d'aprenentaige dels
estudiants amb talent.

— La major part dels programes estan disponibles
nomas durant unes quantes hores & la setmana,

— S'ofergixen molt poques oportunitats als estudiants
amb talend grtistic.

A Vescola secundaria;

— Les gportunitats adegquades que ofereix 'escola
secundéaria son disperses | estan mal coordinades.
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— Les gscoles secundaries estan molt per aola de les
polenciglitats dels estudiants dotats especialment.

— Els pobles petits | las 2ones rurals tenen recursos
limitats I, sovint, sdn incapagos de brindar progra-
mes a aguests estudiants.

— Les gscoles especialitzades. anomenades escoles
imant (Magret Schools) | els programes intensius
d'estiv tan sols servelxen par satisfer ung part dels
estudiants gue se'n podrien beneficiar,

— Ezmolt poc freqlent el fet gue un giumne de secun-
daria dotat pugui rebre curgos & la universitat, uns
cursas gue constitusixen una alternativa als progra-
rhgs d'astudis de secundaria poc-estimulants.

La violéncia a 'escola

La viclengia collectiva | individual ha -estat un tret molt
mareat | recurrent de la societat nord-americana: els
liraments ragials, sis disturbis estudiantile, s viclancia
comm-a resultat de I'alcohol | de les drogues |, més
recentment, les bandes juvenils conegudeas com & gangs
o-gquadrilles.

En 'ambit individual 'augment de l'agressivitat s’ha
desfermat amb una veheméncia especial entra |a gant
jove, no solament als carrers de les ciutats, sind als
suburbis. Entre els anys 1988 1 1992 tota mena o actes
violants augmenta d'una manera substancizl antre la
poblacid menor de 18 anys: 'assassinat | 'homicidi

involuntari {55%); les viclacions (27%); 'agsall a ma ar-
mada (B0%); | actas delictive vialents en generat (27%),
Da les persones detingudes per crims violents als EUA,
af 1980, 2E3 060 tanien me'nyg cie 15 anys d'edat i 1.270
eren menors de 10 anys (Oficing de Justicia | Prevencia
dela Delingbencia Juvenil, 1994},

Aquesta violéncis ha augmentat tant entre a poblacid
juvenil masculina com entre Iz famening (Youwth Viclence,
1991). Un de cada deu joves morts &l 1989 fou
assassinal amb una arma. Els adolescents dels EUA
tenen guatre vegadss mes perll de patir una mor vio-
lenta que elz seus companys dels 21 PRIS0S Mmes
industrialitzats del man. Val la pena assenvalar gua hi he
aproximadament 220 milions d'armes de foc an mans
privades ats EUA. Momeés el 1990, als ELIA es manu-
facturaren 1.8 milions de revdlvers | pistoles, | se n'im-
partaren 633,000 (Youth Violence, 1991). B percentatge
d'estudiants d'Oitim ary de Batkdllerat que 8'han trobat
consumint alzebol o drogues antre el 1975 7 el 1296 ha
minvat llaugerament en gairebé tols els tipus de droga,
flewvat da FLSD, malgrat aixd e conaum d'alechol abraga
el 72.5% dels estudiants | el de marihuans el 35,8%,
unes xifres encara molt altes (wegeau taula TE).

Les Hars nord-amiericanes son llocs comuns de vinlencia.
Una enquesta nacional dutz & terme per lz Comissié
Macional Scbre les Causes i la Prevensid de fa Violéhaia
(Mulvihill, Tumin i Curtis, 1989) reveld que ol 93% dels
enquestats afirma que havia estat coipeist a |3 infante-
sa, gl 55% havien rebut puntades de pey, el 31% cops
de.puny i punxades, el 24% amenagsats o tallats amb un
ganivet, i el 12% havien rebut trels ¢ havien estat
amanagats amb armes de foc. Entre el 451 &l 4% dais
nens reben abusos fisics (han estat cremats, han patit
trencaments ossis ¢ han estat ‘apallissates viglenta-
ment). Una tercera part d'aguests nans esdevenen. al
sau torn, abusadors. La violéncia doméstica, perd, no
recal solament sobre els nens: les parelles, espacial-
ment la part famening, son iguaimeant victimes de |a
violancia doméstica. Strauss (1977, 1878 ha calculat
gue aproximadarment el 25%. de les esposes han estat
abjecte d'agreasié fisica per part dets ssus marits, Els
ancians tampoc no és livren d'aguesta situacid: & 1992,
gl Comfié de Balut de la Cambra de Representants
informa gue un milid | mig d'ancians nord-americans (gl
8% de lz poblacio total d'ancians) aren cbiecte d'abusos
fisics cada any, fa majoria d'els per part dels seus propis
fills,

A-mas del carrer | leg llars, el tercer escenar de violéncia
als ELIA el constitueixen als:mitians de comunicacid de
rmiasses: diars, llibres, révistas, comics, fadio, cnemali,
especialment, televisid. La influéncia dels mitjans
contemporanis de comunicacid sobre els individus és
immensa, | una de les manifestacions d’aguesta
infludncia ha estat laugment de la vickdnoia. Aguesta
afirmacié encara roman al terreny de |a hipotesi, si bé
Msvidencia de 'sugment de Iz violéncis no ens permet
dubtar-na gaire.
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La televisic, a les hores de major audiéncia als ELA du-
rant el 1894 va emetre una mitjana de sis actes de
violgncia per hora, Els dibuixos animats dels dizssabtos
al mati mostren 25 actes violents per hora, Quan arrica
als 16 anys, I'adolescent mitjg (que veu & I ratlla de 25
hores de talevisic la setmana) ha vist 200,000 actes da
wit-lgncia, 33,000 dals quals eren assassinals o intents
d'assassinat (Nationa! Coaltion on Television Violence,
1880). No as estrany, doncs, que una substancial minoria
de joves televidents imiti els actes que contempla.
L'efecte pernicios de la violéncia televisiva arriba molt
mes lluny, ja que augmenta el temor, la desconfianca, el
desig de protegir-se | gllar-se, | disminueix la sensibilitat
i la repugnéncia pels actes violents, Els actes cada cop
mes viclents es miren, com més va, amb més tolerancia,
Aguests efectes de |a 1elevisio han estat documentats
per psicolegs i socidlegs. Els nivells | les forrmes de
visléncia que s&n tan evidents als carrars, les lars | elg
mitjang de Comunicacid, groporcionan un bon context
per a.la nostra visié de 'agressio 2 les escoles nord-
americanes. La-vicianoia escolar no 8'ha de veure pas
com un fenomen aillat, sind com ung manifestacid mas
dels patrons de conducta gue caracteritzen la vida
contemporania americana.

Armes a les escoles

B 1990 un informe titulat Caught in the Crossfire (Afrapat
entre dos focs) del Centre de Prevencid de la Vicignsia
amb Armes de Foc, exposa en la seva totalitat el paper
de s armas de foc en &l sorgiment de |2 violénaoia als
cantres educatius, Des del 1986 fins al 1920, 71 pergo-
nes {B5 estudiants 1 6 amplests) van ser assassinades
per armes a les escoles dals EUA. D'altres 201 van ser
ferides d'importancia i 242 foren segrastades a punta
de pistola. Els adolescents’ majors foren els actors |
victimes més freallants, 5'estima que 270.000 estudiants
dusn armes & I'escola un o dos cops |'any. L'Associacio
Amaricana per & la Salut escolar estimé que el 1889 =l
7% dels nois i el 2% de les noies pormaven una navalla a
I'escola fots els dies. Una engussta sobre crim del
Cepartament de Justicia duta-z terme el 1993 informa
aue guasi tres milions de delicies "any 5'sfectuen prop
de o als terranys escolars als EUA, és a din, 16.000 per
cada dis d'escola. Els estudiants amanagats amb ar-
mes arriben al major percentatge entre el 58, i el 10&.
grau escolar {vegau taula T7). Alxd mateix succeeix res-
pecte als estudiants ferits per armes, entre als guals als
hispans de 8&. grau s0n els apareixen en un parcentatge
mes eleval, 8l 18% (vageu grafic T8).

El nivell de les agressions contra els mestres de les
escoles pabliquas dels ELULA ha arrigat fins al punt que 2]
vorabular die 'agressid s'ha ampliat & i d'incloure-hi
alld gue Block (1877) anomand “la sindrome del mastre
apalkssat". Es tracta d'una combinacid de respostes a
I'estrés que compran ansietat, depressid, pertarbacions
del soh, mals de cap, pressid arerial alta i trastorns en
gfs habis alimertaris. El cenire Macional o'Estadistica
Educativa informa &l 1991 qua un de cada cing mestres

hawvia estat msultat pels seus alumnes; el 8% havien
infarmat que s$&’ls havia amenagat fisicament; | el 2%
afirmaren que al cure anterior havien estat agredits
per estudiants, Lina enguasta de ta Metrapolitan Life
Insurance Company {12591) indica gue 11 1% dels mes-
tres dels EUR informaren que havien estat atacats z
I"escola, en el 85% dels casos pals mateixos estudiants.
El major nombre J'atacs ami armes & professors as
concentra en les aséoles de les ciutats, especialmeant a
les arees de concentracia de pobresa o marginals fvagau
taula TZ).

Tot 1 gue el fenoman de fa possessio | 'Gs d'armes a
l'escola e relativament racent, estd prou generalitzat
parqué sa'n coneguin force detalls. Par exemple, &l 53%
dals incidents S'agressic amb armas enregistrats pel
Centra Nacienal de Saguretat Escolar (1983, tingué oo
8 les escoles d'ensenyvament. secundar, 2l 24% a las
ascoles per al primer any da secundaria, o 12% s los
escoies de primaria, i 1'% als centres preescolars. E
tipus dincidents que s'investigaren foren: intensio de
disparar {B5%); accidents {13%); suizidis (A%); incidenis
en gqué es van prendre ostatges (8%); | successos
indaterminats (B%) (wegeu la taula T10%,

Adquestes dades suggereixen que les armes, als EUA,
estan diloges ampliament i, per tant, disponibies per als
loves, i que entran & les escoles malgrat |'Us generalitzat
de datectors de metalls, Si bé 'abtancid d'una arma as
fa sobre |a base de la percepcié de sentir-se amenacat,
I'ths &5 dequt més aviat 3 la percepeid de no ser respectal
(una percepcid gQue pot sorgir pel simple fet que algy va
topar amb 2ll al passadis, o bé par uninsult menor). Per
D@ gue els estudiants passen fa major can dal dis dins
de les aules, l2s armes s'utilitzen generalmant durant 1a
ransicia g'una classs a ung altra, als pagsadissos | les
escales de "escola. En aguests llocs poc estruciorats i
de pas ¢'un gran nombre de persones solen tenir-hi oo
i percebre-g'hientrebancs, topades i insulls fvegau taula
T11).

La tendéncia de les escoles avanga cap a la suspensid
meés queé no cap al'expulsid, perd aixd esté canviant als
darrars temps a causa de la politica 0 actuar amb meas
farmesa i & la legistacid federal pendent, |a qual recormans
la practica de 'expulsit, El contral del medi ambient es
redueix la major part de cops 2 mesures parcials, com
ara la utiitzacid de detectors de metalls, Neliminacia
darmaris a les escoles, etc. Ara bé, alld que anhelen
tots als educadors €5 gue es modifiqui el med de
I'escola, de manera que disminuaixi tant la violencia com
la resposta agressiva gue s'hi dona (vegeu tauta T12),

El gue es coneix, el gue es desconelx i el futur de
la reduccic de la violénscia

La violencia a I'sscola continua creixent | exigei: una
resposta immediata, U'aclaparadora majoria dels
escolars no estar involucrats en actes de violéncia ni hi




estan afectats. Tot i gue hi ha preccupacid, no cal sen-
tir-g&'n- aterrits, pergue les reaccions drastiques no
resaldran el problema. Les escoles raflecteizen una
socigtat cada cop més vioclenta, perd no 8én la font
d'aguesta vicléncia.

Las éscoles han desenvidlupat | continuen desenvelupant
Drogrames per prevenir irespondra a les manifestacions
violentes, Cal considerar, sobratot, les raons de la
viglénsia, que, d'acord amb diversos psictlegs i
apcidlegs, son les segients)

— Dr‘:‘:fi;:its en les habilitats individuals.

— Abus domestic.

— Pobresa.

— Racisms,

— Atur.

— Aulas inadequades.

— Facilitat d'acces a les armeas, I'alcohal i les drogues.
— Alienacit de 'herénciz cultural.

— Falta d& supervisid | de sortides constructives per
als joves,

— Disminucit de 1z influéncia de les institusions socia-
litzadores com |'ezsglasia i la familia.

— Mitjians de comunicacid gue ensenyen | glorifiguen
les sortides agressives.

Per als jutges nord-amaricans, €lg faclors desanca-
denants de la viclenciz sdn, per aguest ordre) llars
trencades, droguss, atur, barraguisme | educacia dafi-
cient {vegeu grafic T13). En canwi, per a l'opinic poblica
dels ELA, la influgngia de drogues, |2 falta de formacio
moral | la disponibilitat d’armas son 2ls alements més
remarcables de fa delingiéncia juvenil (vegeu grafic T14).

Caien plans sericsos de prévencid | intervencid gue
actuin sobre aguests factdrs en la mesura del possitle,
mentre §'evita respondre agressivament a I'agrassio dels
joves, El castig corporal, '8 excessiu de les mesures
disciplinries més drastiques, com ara expulsia, | els
anomenats boots camps (institucions de disciplina mili-
tar) no tenen recerques gue els donin suport par measu-
rar-ne "efactivitat, Més aviat reflecteixen anécdotes,
opinions o filosofies politigues dominants.

Tampos ng sembla que hagl resultat gaire positiva
I'splicacid de la pena de mort com a acte exemplificador
per reduir el delicte. Malgrat tot, el nord-america mitja
ha modifical dristicament ef seu parer envers la pena
de mort. El 1957, només el 12% hi estava a favor, i el
E0% s'hi mostrava en contra; &l 1992, &l 60% estava a
favor de |z pena de mort ial 30% s'hi mogtrava en con-
tra (vegeu grafic T15), Finalment, una simple inspeccio
dal nombre de reclusos entre diversos paisos, ot les
diferencies en la poblagio general, no deixa de ser malt
alarmant: els EUA superen pel cap baix en deu cops
una bong part de paisos desenvolupats quant a la
poblascic de reclusos. Mo as estrany, doncs, que en
diferents astats al pressupost de presons arritn &l
d'educacid (vegeu grafic T1E),

Qué s'hi pot far?

Els gui estudien la violeéncia a les escoles nord-ame-
ricanes pensen que algunes coses poden prévenis-se
mitiancant fa millora de la planta fisica de les escdles.
Tanmatsix, aquasta mesura & transitdria i ingulicient, |
hi ha altres components mes importants, per exemples
la formacis més completa de mestres | professors; la
milkars de les actituds afectives | socials dels estudiants,
els professors | els admiristradors; la millora de les
relacions entre pares i fills, professors | alumnes; |2
prevencid de les crisis i la planiflicacid d'una resposta
adequada a aquestes crisis; augmentar les refacions amb
la comunital; desenvolupar bones actituds | relacions
amb fa policie; augmentar ies activitats extracurriculars:
fer conéixer bé 12 el als nens i els joves; implementar
programeas er 8 pares | adults de la comunital entarn
deal tracte amby els menors, Es clar GUE Si 85 pard asment
als prohlemes de conducta des del comengament,
s'augmsanta la possibilitat de 'exit acadamic i sogial del
nen, i gue el fet d'estar involucrats positivament amt
las activitats escolars &s un gran ajut peRgUE NS aparsgui
l& vigléncia,

Epileg

Sial grincipl de la narracid expressava que actuaimant
cal passar a una ducacit diferenciada a fi d'apropar-
Nas & uns resultats iguals, ars voldria excressarel mau
convanciment ple gue I'educacid per a la diversitat es
basa en "'educascio.dels components afectius de 'apra-
nentatge.

El comgixement adouint no &3 pas produste d'un procés
deszenvolupat en el buit, sind de la interaccid o ex-
perigncies, tant individuals com socials, que donen sentit
g lavida de fa persona, Per aixd, educar en el seu santit
m&s ampli fe pot sar sindnin d'ansenyar, instruir o en-
trenar, Educar és formar | instruir. E5 combinar els
processos cognitius i afectivs i convertir aguests
continguts en slements disponibles | discernitles -
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rement, perd lambé com & part del treixement de la
pergonalital | de la convivéncia en societat.

Es aixl que allé que diferencia una escola d'un centre
d'entrenament &s que 'escola s'orienta cap al
desenvolupament integral de I'home d'acord amb.el seu
medi, no-sels mitangant I'ensenyament de destreses |
capacitats, caracteristica dels centras d’antrenamient,
sinden Faprenentatge social i cultural i en el creixemant
Com a persona en constructiva companyia. Al capdavall

aixd garia la base per & una aducacid an i per a la

diversital. Lamentablement, I'escola americana demostra
protlemes greus en &l desenvolupameant de compe-
téncies cognitives, perd les dificultats en &l mansig da
varishles socials | culturals hi impliguen una profundsa
crigi. La violéncia, "egoisme, 2| desmantaltament da
conductes cooperatives, Peducacid atnocantrica, son
part-d'un problema més generalitzat. L'escola america-
riz estd infarmant malameant | formant maolt pitjor. L'ede-
cacid afectiva estd practicament remesa al darrer lloc, |
aquest s, sagons el meu sarar, e motiu 4e 2 seva mala
zalut.

Usscola hidurs de prestar més atencié 2 aquesies varia-
- bles, A la meva obra Unfversioad v devertr, hi presanto
21 varizbles afectives que s0n essencials en la cons-
truccid de l'edusacit del futur (Escotet, 1998}, Oasen-
wviolupar gl pensament &tic 1 estéfic, les condustes da
fiexibilitat i olerdncia, 'exercici permanant per a Falli-
berament de prejuticis mentals i socials, ia moderacio
d'alldy superflu, aprendre a comparit 2l coneixemsant,
aprendre & zaber escoliar, potenciar les actituds per
compartir, aprendra el sentit de comnviure amb fa natura,
amb el congixement | amb Pésser humd.

L'horme aprén gue vivre €5 sindénim d'estar en relacid
amb altre. A poo a poc, aprén gue per vidre an
cormunital ha dacesptar unes pautes de conducta i uns
models socials, M aguests ni agualles s6n unidimen-
gionals, sind plurals, diversos, moltidirensicnals, | 1
cultura com a expressio creaiiva de 'esser huma repre-
senta el tragi en el iemps dels distints aprenentatges i
desaprenentatges que es van incorporant en gl
recorregut historic: els valors, les fradicions, les creen-
ce3, =is mites, las ideologies, els costums, la ciéncia,
les actituds, L'homs asdeve esser cultural al 5ide la sevs
parcel-la social’i comunitéria. Tendeix & actuar i a
desenvolupar-se sobre unes bases d’éfica social,
Aauestes bases —les de preocupar-se pel 38U semblant,
admetre'n la diferéncia, respectar-ne la llibertat— s5n
les que determinen el quater diari de 1'home amiy relacis
o la cotura, Prahd oo exdatieiy vune social ol comin-
cent =i la societat mateixa-no permet 'accid permanant
d'autcanaligi 1 autocritica gue ajudi I'home a parfescio-
naf-5e, en unmon canviant assetjal constantmeant per
estimuis extarns | noves creacionz. Bl fil conductor ha
de partir de les dues institucions fonamentals de la
societat: la familia i M'escola. Aguest fil 8'ha de dirigir a
I'educacit com a practica de la democracia, & litberat,
Faquitat, la modsarnitat, la innovacio | un humanisme

comunitari. Aguest fil ens condueix & un futur desitjat, a

uns ideals a qué no podem rerunciar, Lin futur interétnic

impragnat ds la major riquesa que 18 o nostre mon: la
seva varietal cultural.
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Poblacié escolaritzada o sense escolaritzar a partir dels 3 anys d’edat d’acord amb els tres grups étnics

o races predominants als EUA (occtubre 1285)

Matricutat al sistemna Sensze matricular-se al sistemna
K-12 universitat total Batxillerat  Sense Batxilierat Total
%8 S % B4 . % Eo
Totes les races 22 5.9 47,8 56.8 15.3 7a.2
Biancs 208 5.8 266 &8.9 4.5 73.5
MNegres 28.3 54 338 47.5 18.6 B6.1
Hispans 28.2 4.6 324 33.6 33.5 a7,

y -



T2

Matricula de primaria i secundaria per regions dels EUA (1970-1985]

Mord-est Mitja Oest Sud Cast
ANY S TOTAL Nombra Parc, Mombre Perc. MNombre Peare. Mambre Farc.
1970 45893 9.859 215 12935 282  14.758 32.2 £.339 5.2
1971 46.071 9.971 218 12989 282 14777 32.1 B.352 18.1
1972 45726 9.961 218 12268 281 14.632 320 §.262 18.4
1973 45.444 9.848 21,7 12.666 27.9 14877 3z.3 8.252 18.2
1974 45073 5755 216 12510 27.8 14626 32.5 g8.180 18.2
1975 44.819 8.679 216 i2.294 274 14.854 52.7 8.180 18.3
1976 43.310 9 464 218  12.097 27.9 14578 357 8,171 18.9
1977 43.577 9.156 21.0 11763 27.0 14560 33.4 8086 18.6
1978 42.850 §.828 20.7 11320 266  13.451 33,87 7.970 18.7
1978 41,650 8.474 204 11301 26.5 14258 34.2 7.851 18.9
1980 40.877 8.215 20.1 10.698 262  14.134 348 7.831 18,2
1981 40.044 7.891 g7 10872 259 13990 34.9 7.791 185
1982 39.566 7674 194 10.139 25.6° 13.948 352 7.807 19,7
1983 39,252 7.513 19.1 9.986 254 13914 35.4 7.639 20.0
1984 39.208 7.395 189 9.888 252  13.963 36.5 7.061 20.3
1985 39.422 7.318 18.6. 5,862 25.0 1417 388 8,124 20.6
1986 230,753 7.284 18.3 2.871 248 14.312 260 B.278 20.8
1987 40,008 7.252 18.1 2.870 24.7 14419 36.0 5.468 21.2
1988 40,189 7.208 17.8 9.846 245  14.491 36.1 8.544 21.5
1985  40.543 7.200 17.8 9,849 243 14805 260 8.589 21.9
1990 41.217 7.282 17.7 5,944 24,1 14.807 359 9.184 22.3
1991  42.047 7.407 17.6  10.080 240 15021 35.7 9.479 288
1992 42823 7.526 178 10.198 238 15357 35.9 9.742 22.7
1993 43.465 7.654 17.6 10,289 237 15.591 35.9 9.931 228
1994 44,108 7.761 iT6 10385 235  15.849 359 10,114 2.9
1095 44,662 7.918 17.7 10487 235 16018 359  10.238 228

Font: Departament d'Educecid.dels EUA, Washington, DC: NECS, Digest of Education Statistics, 1998,

o




T3

Nens discapacitats en programes d'educacié federals als EUA (1987-1995)

Tipus de discapacitat 1887 1988 1983 1990 1981 1992 1983 1994 1993
{en milers)

Totes les discapacitats 4,374 4.447 4544 4.641 4762 4848 5125 5318 5440
Deficiencies especifiques d’aprenentatge J.914 1.928 1.087 2.080 2,150 2.234 2354 2424 2508
Dieterioracid del llenguatge o la parla 1,136 053 987 973 585 997 988 1.005 1.022
Endarreriment raental 43 BBZ 564 548 534 538 519 536 5VO
FPertorbacio emocional imporiant 383 3v3 3T 381 390 392 401 413 428
Daterioracit de Iaudicia G5 56 55 =T &8 &0 6o B3 £5
Cieterioracids ortopéadica a7 47 ay 48 43 &1 52 &6 E1
Altres deterioracions de la salut E2 45 43 82 55 58 65 82 106
Detérioracié visual ) 26 22 23 22 23 24 23 24 25|
riltiples deficiencies ar i 85 86 95 g7 102 108 29
Sordesa, ceguess 2 1 2 2 1 1 1 1 1
Deficient pregscolar — 383 394 422 441 484 o231 ak2 oz

Fant: Departamant d*Educacio dels EUA, Washington, DG NCES, Digest of Education Statistics, 1296

T4

Participacié en pregrames deducacit especial (en percentatge] amb relacic al total de la matricula,
sexe, raga i grup etnic (1986-1982)

Tipus de discapacitat 19686 1888 1880 1942
Toles les discapascitats enumerades .2 6.3 6.2 73
Deficigncies especliiques d'aprenentatge 4.3 4.4 4.8 5.3
Total Endarreriment mental 1.3 1.8 1.3 1.3
Perorbackd emocional important 0.8 0.8 0.7 o7
Totes les discapacitats enumerades B.2 2.6 8.2 8.7
Deficigncies especiigues d'aprenentatge 5.5 8.2 8.6 7.2
Mageuli Endarreriment mental 1.4 1.5 1.6 1.5
Perorbacid emocional importarn 0.9 0.8 i.0 11
Totes les discapacitats enumerades 4.0 4,1 4.4 47
Deficioncies especliauss d'aprenentatos 2.6 2.7 30 3.3
Ferment Endarmmeriment menital 1.1 1.1 i 1.1
Pertarbiacid emocional important 0.3 0.2 o3 0.3
' {sagueix)

©



[seguelx)
Tipus de discapacitat 1986 1988 18490 1992
Totes les discapacitats enumerades 5.9 6.1 6.7 7.2
Deficiéncies especifigues d'aprenentaige 4.3 4.5 5.0 53
Blanca Endarrariment rmantal 1.1 i.0 1.1 1.1
Pertorbacid emacional important 0.6 0.6 0,7 07
Totes les discapacitats enumerades 8.2 83 8.7 9.3
Deficigncies especifigues d'aprenentatas 4.4 4.5 5.0 8.8
hegra Endarrgrirment rmantal av 3.0 2.8 2.5
Partorbacio emocional impartant 1.0 0.8 0.9 1.0
Tots les discapacitats enumerades 5.5 6.2 8.3 6.6
Deficiznaies especifiques d'aprenentatge 4.3 £5 4.7 5.3
Hispana Endarrariment mantal 0.8 1.4 1.3 0.8
Pertorbacit emocional important .5 03 0.3 .4

Font: Departament. d'Educacid dsis EUA. Office for Civil Rigths. Mational Summaries from the Elementary and
Secondary Schoof Chil Rights Survey, 1887,18589, 1981, 1823,

-

TS5

Proporcié {ritio) nombre d'estudiants discapacitats/mestres d’educacid espectal {1 a77-1994)

Tipus de discapacitat 1977 1978 15979 1980 1981 1832 1983 1990 1991 1992 1883 1894
Totes les discapacitats 21 19 19 13 18 18 18 16 16 16 16 16
Deficigncies especifiques 18 18 18 17 17 19 21 23 22 23 24 26

d'aprenantatge

Dweterioracio del llenguatge 71 62 64 49 48 S5 58 25 25 23 24 28
o la parla

Endarreriment mertal 14 12 12 i3 12 12 13 13 12 12 12 13
Partorbacic emocional 13 14 13 12 13 T4 13 14 12 14 14 14
important

Deterioracié de I'audicid 0 10 9 9 W ¢ 9 ¢ ¢ g g 10
Deterioracid ortopadica 16 18 12 14 13 12 13 16 15 14 15 15

Altras deteriwacions de lzsalut 28 26 21 21 31 22 16 19 1% 27 30 35

Deterioraciod visual 11 10 8 g g i ] g 2 B B g
riltiples deficigncies — — — 15 13 13 12 11 13 13 13 14
Sordesa-caguesa —_ — — 3 8 5 2 i4 4 7 6 B

Font: Departament d'Educacié dets EUA, 18th Anual Beport fo Corgrass on the implamentation of the Ingividualz
with Disabifities Education Act, 1925,

@ .




6

Percentatge d’estudiants del darrer any de Batxillerat que han estat trobats consumint alsohol o drogues
durant I'any precedent des dal 1975 fins al 19%6

Tipus de droga 1975 1976 1977 1978 1379 1980 1987 1282 1 SB'B- 1884 1985
Alcohol B4.8 BEF BF0 877 B84 BT9 870 865 572 8250 85E
Haixiy 40,0 445 478 502 508 488 461 443 423 400 406
Altres drogues il licites 2B.2 254 260 271 282 304 340 301 B4 280 274
Estimulants 16.2 158 163 1771 1182 2082 260 203 179 177 158
triblants — 84 57 40 5.4 4.6 41 485 43 &1 8.7
LSD T2 84 55 63 68 8% 65 61 54 47 4.4
Cocaina 56 60 7.2 90 120 123 124 115 114 118 134
Sedants 1.7 1y 1058 99 €9 103 05 81 78 86 58
Trancuil-liizants 106 102 108 98 98 87 20 70 68 61 8.4
Tipus de droga 10686 1687 1658 1089 1990 1991 1982 1493 1994 1995 1994
Atcohol B4.5 857 B53 B27F 806 FV.7 OTE.B TRV VIO 7R TES
Haixix 388 362 3371 Zue 270 238 29 EB0 307 247 358
Altres drogues il-licites 258 241 Zia 200 1¥:9 B2 149 171 180 194 198
Estimulants 13.4 122 108 108 B1 &2 71 84 94 93 95
Inhatants g1 &8 @658 5% BS BB 62 TO T7 B0 TE
LED 45 52 48 49 654 52 56 68 63 B84 88
Cacsing 127 103 7.8 68 A3 35 3N 3.3 38 40 4B
Sedants 52 441 37 8¥ 848 36 29 34 42 44 e
Tranaull-litzants 68 o565 48 38 35 65 28 35 37 44 48

* Les dades del periode 1993-1996 guant al songurm.daleohol no sdn carmparabies amb 65 dels anys precadents.
Fort: Liniversity of Michigan. Moniloring the Fulwee Study. Bast Lansing, Michigan: Institute for Social Ressarch,

1997,
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Estudiants amenagats amb armes als EUA

-

O nagres
(B hispans
|® Blancs

T

20% =

15% 4

T

B2 grau 10&. grau 128 grau

T8

Estudiants ferits amb armes als EUA

16% 7

(O negras
| B hispans —
|H Dlancs
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T9

Professors amenagats amb armes durant el periode d’un any als Eyn

7 ™
16% Ezcoles
14%
12%
10%
8% 4
G%
4%
2% -/
0%
Tatal Ciutat Suburbi Paoble mitja FPoble rural
e e
Ti0 :
Armes.a les escoles dels EUA
Font de les armes
Mitjancant un amic 38%
Mitjangant un membre da la familia 239
Al carrer 14%
En una botiga de venda d'armes 11%
mitjangant un drogoaddicte B%
Mitjancant un vanador de drogues 2%
Mitizncant un robatori {cases o cotxes) 2%
Caltres 2%
Raons per adguirir-les
Les necessito per protegir-me 53%
Els enemics tangn ammes 219%
Wull vanjar-me d'algu 10%
WVull impressionar algd BY%
Elz meus amics en tenen 5%
En vull vendre 3%
(SEpUeE)




mwHb o e i o ——

—f—

= 1 18 bt eyt e i -

{segue)
Raons per ufilitzar-les
Crogues/bandes 18%
Disputes que vénan da fluny 15%
Per jugar o netejar-les 13%
Froblemes amaorosos 12%
Baralles perla possessio d'alguna cosa 10%
Depressio 2%
Venjanga {contra la socistat) B%
Problemes racials 5%
Insubts retuts 4%
Venjanca {contra empleats escolars) 4%
hMotius indeterminats 4%
Font: Dades dgel Centre Nagional de Seguretat Escolar (10935
T11

Activitats i llocs en qué g'utilitzaren armes ! )
Liocs
Fassadissos 25%
Aules 19%
Rodaliz de Fescola 15%
Progietats adjacents 2%
Iristal-lacions esporiivas 8%
Alrobusos escolars 7o
Zona d'aparcament escaiar 5%
Cateteria 4%
Lavabos 2%
Auditor 1%
Indeterminais 2%
Activitats
Entre classe 1 classe 32%
Durant las hores de classa Z2%
En sortir de 'escola T15%
A s de dinar 8%
Durant les activitals esportives 8%
Als trangports escolars ] 7%
Abans d'entrar a 'escolz 5%

Dades del Cantre Nacional de Seguretat Ezcolar (1553).




T2

Formes de castig per utilitzar armes a I'escola

Castips

Esp_ensiﬂ B&%
Expulsic: 16%
Reprimenda 19%,

Control de "entarn {no se’n disposa de parcentatges)

Detectors de metalls

Eliminar &% armaris on es desen els astris

Enregistrar els cotxes i s armaris dals alurmnes
Cihligar & compartir els armaris amb un professor
‘Coklocar els armaris davant de la direccid de 'escola
Enregistrar les motxilles dels estudiants

Digposar d'una linia telefonica: dlemergéncia amb ke policia

Dades dal Centra Nacional de Sequratat Escolar (1993,

713
Principals factors desencadenants de delingiiéncia segons els jutges als EUA
p ]
30% e
25%: 4

Z0%
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L]
Principals factors desencadenants de delingiiéncia segons Fopinid pdblica nord-americana

[ | )
Disponibilital d'armes i

Influéncia de drogueas

Marca de formacic maral g

D4 20% 40%, B0% 80% T0C0% |
s Iy
T15
Canvi de I'opinit piblica sobre 'aplicacid de la pena de mort als EUA
4 ™
0%
0%
40%
30% !
20%
10%
0%
A favor En contra Sense opinid
e i
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Pobfacit de reclusos comparada entre els EUA i alguns paisos desenvulu\pats
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